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Recenzja rozprawy doktorskiej
ks. mgra lic. Marcina Krzysztofa Klosowskiego

Wypelniajac uchwate Rady Dyscypliny Nauk Teologicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana
Wyszynskiego w Warszawie z dnia 20 stycznia 2020 roku, przekazana przez jej Przewodni-
czacego, Dziekana Wydzialu Teologicznego UKSW ks. prof. dra hab. Piotra Tomasika
pismem z tego samego dnia (WT.15.2020) — po wnikliwym zapoznaniu si¢ z przedstawiong
do recenzji dysertacja doktorska ks. mgra lic. Marcina Krzysztofa Klosowskiego na temat:
Prawidlowosci rozwoju mlodziezy w podrecznikach do nauki religii katolickiej w Polsce.
Analiza psychologiczno-katechetyczna, napisang pod kierunkiem ks. prof. dra hab. Stanistawa
Dziekonskiego — jednoznacznie stwierdzam, Ze rozprawa spelnia wszystkie wymagania
stawiane pracom doktorskim okre$lone w Ustawie z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach
naukowych i tytule naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. 2003 nr 65,
poz. 595 z pdzniejszymi zmianami) i przedkiadam wniosek Radzie Dyscypliny Nauk Teolo-
gicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie o dopuszczenie
ks. mgra lic. Marcina Krzysztofa Klosowskiego do dalszego etapu przewodu doktorskiego.

Uzasadnienie:

Sformutowane powyzej przekonanie uzasadniam w czterech zasadniczych czgsciach:
1. Struktura pracy

Tres¢ rozprawy (ocena warstwy merytorycznej)

Metoda dysertacji (ocena warstwy metodologicznej)

Ocena edycyjnej warstwy rozprawy doktorskie)

Whniosek koncowy

S

,,Praca z mtodym czltowiekiem — jak pisze ks. Marcin Klosowski — to nie tylko praca
z jego ilorazem inteligencji, zdolnosciami, brakami w wiedzy” (s. 282), ale troska o integralny
rozwo] we wszystkich sferach jego funkcjonowania. Na owocnos¢ podejmowanego trudu
ogromny wplyw ma $wiadomo$¢ ztozonodci procesu dojrzewania dzieci i mlodziezy oraz
trafno$¢ stosowanych metod i srodkow dydaktyczno-wychowawczych. Szczegolng role w tej
przestrzeni, obok pedagogiki, dydaktyki i katechetyki pelni psychologia. To swoisty klucz
do zrozumienia, oceny i praktycznej recepcji przedlozonej do recénzji dysertacji doktorskie;
ks. Marcina Klosowskiego. ,,Prawidlowosci rozwoju mlodego czlowieka opisywane przez

psychologow — jak stusznie zauwaza Doktorant — powinny znalez¢ odzwierciedlenie w pomo-
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cach dydaktycznych, w tym w podrecznikach przygotowanych z mysla o miodych odbior-
cach. Uwzglednienie tych prawidlowosci moze w duzym stopniu utatwié prace nauczycielom,
a jednoczesnie sta¢ sie pomoca w przyswajaniu tresci religijnych przez mlodych ludzi”
(s. 7-8).

Z pozycji czytelnika (nie recenzenta!), moge powiedzied, ze jestem wdzigczny zarGw-
no Autorowi rozprawy, jak i jego Promotorowi — ks. prof. dr. hab. Stanistawowi Dziekon-
skiemu, uznanemu i cenionemu autorytetowi w kwestii edukacji 1 formacji czlowieka —
za kompetentny i przekonujacy wyktad w sprawie korelacji tresci podrgcznikow do szkolnego
nauczania religii z ich adresatami. Liczne publikacje Promotora i jego niekwestionowana po-
zycja naukowa staly si¢ gwarantem powaznego dyskursu naukowego. Chcialbym na poczatku
pogratulowa¢ Autorowi teoretyczno-badawczego wykladu w rzeczonej materii korelacyjno-
sci. Bez watpienia, duzy podziw budzi jego determinacja i wrgcz benedyktynska cierpliwos¢
przy gromadzeniu i analizowaniu materialu Zrodlowego. W swoich analizach nie ogranicza
si¢ jedynie do sfery deskrypcyjnej (opisowej) czy predyktywnej (przewidujacej przebieg
zjawisk i proceséw), ale wkracza w paradygmat eksplanacyjny, kiedy to stara si¢ poznac,
zrozumie¢ 1 wyjasni¢ zwigzki miedzy ,.teoria” 1 ,,praktyka” katechetyczng poprzez pryzmat
psychologii 1 komunikacji. Jestem przekonany, Ze praca z powodzeniem moglaby ukaza¢ si¢
drukiem, stad przy jej ocenie bede bardziej wymagajgcy.

Przystepujac do recenzji dysertacji, najpierw wypowiem si¢ na temat jej struktury,
a nastepnie przejde do zagadnien merytorycznych, by na koniec odnie$¢ si¢ do metodologii

i jakosci edycyjnej rozprawy.

1. Struktura pracy

Rozprawa doktorska ks. mgra lic. Marcina Klosowskiego liczy 405 stron. Jej struktura
stanowi spdjng cato$é, a podzial na poszczegdlne rozdzialy jest logiczny, przejrzysty i wyka-
zuje cechy naukowosci. W spisie tre$ci wyszczegélniono wykaz skrotow (s. 5); wstep (s. 6-
13); rozdzial pierwszy poswiecony zagadnieniom wprowadzajacym, czyli psychologicznej
charakterystyce wieku dorastania, wyjasnieniu czym jest katecheza i jakg role w jej realizacji
pelni psychologia (s. 14-45); rozdzial drugi — podejmujgcy opis podstawowych zagadnien
rozwoju poznawczego w okresie adolescencji w perspektywie podrecznikéw do nauki religii
w gimnazjum i szkole $redniej (s. 46-120); rozdzial trzeci — bedacy prezentacjg procesu
ksztaltowania si¢ tozsamosci i osobowosci w okresie dorastania oraz uwzglednienia wiedzy

psychologicznej dla realizacji zadan szkolnej katechezy (s. 121-165); rozdzial czwarty —
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dotyczacy rozwoju moralnego i religijnego adolescentow oraz branie pod uwage tych watkow
w procesie dydaktycznym (s. 166-220); rozdzial pigty (s. 221-279) — poswigcony zagadnie-
niom rozwoju spotecznego miodziezy i obecnosci tej tematyki w tresci podrecznikdw; roz-
dzial szosty (s. 280-338) — ukazujacy psychologiczne aspekty rozwoju emocjonalnego i sek-
sualnego mlodziezy oraz konieczno$¢ zaistnienia tej problematyki w pomocach do nauki reli-
gii katolickiej w Polsce. Catosci dysertacji dopelnia obszerne podsumowanie (s. 339-366)
oraz bibliografia (s. 367-405). Wszystkie elementy spisu tresci sg poprawne (tytuly, podtytu-
ly, ich numeracja i oznaczenie strong). Wstep zawiera stosowne wprowadzenie do tresci pracy
i uzasadnienie wyboru tematu. W kontekscie wyzwan wspolczesnosci ,,nalezy wymagac, aby
pomoce dydaktyczne dedykowane lekcjom religii — jak pisze Autor — byly przygotowane rze-
telnie, z uwzglednieniem zaréwno wiernosci przekazu tresci zwigzanych z programem na-
uczania przedmiotu, jak i prawidlowosci dydaktycznych i pedagogicznych bedacych wspol-
czesnymi osiagnigciami nauk zwigzanych z nauczaniem i wychowaniem” (s. 7). Ks. Marcin
Klosowski wyraznie formuluje problem badawczy (,przedstawienie — z punktu widzenia
naukowego — rzetelnej analizy interdyscyplinarnej, laczacej w sobie teorie wypracowane
przez psychologie rozwojowa z tre$ciami katechetycznymi 1 sposobami ich przekazu, zawar-
tymi w podrgcznikach szkolnych™ — s. 8), zakres pracy (dzieci i mtodziez w wieku adolescen-
cji), ogolna charakterystyke materiatu badawczego (podrgczniki do nauki religii w gimnazjum
i liceum/technikum), metod¢ badania (krytyczna analiza tekstow), ogoélng charakterystyke
struktury pracy (wskazanie na rozdzialy i ich zasadniczg tematyke — s. 11-13) oraz wnioski
koncowe, w ktorych Autor odnosi si¢ do obecnego stanu podrgcznikéw do nauki religii udo-
stepnionych przez siedem wydawnictw i dopuszczonych do wykorzystania w nauczaniu reli-
gii w polskiej szkole. Za bardzo cenne nalezy uzna¢ zglaszanie postulatow zmian w ich tresci,
zgodnie z wnioskami wynikajacymi z analizy materialu zrédlowego oraz wiedzy psycholo-

gicznej w zakresie rozwoju dzieci 1 mtodziezy w wieku adolescenc;i.

2. Tres¢ rozprawy — ocena warstwy merytorycznej

Ks. Marcin Klosowski podjete w pracy analizy skupia wokdt gléwnego problemu
badawczego, jakim jest ,,przedstawienie — z punktu widzenia naukowego — rzetelnej analizy
interdyscyplinarnej, taczacej w sobie teorie wypracowane przez psychologi¢ rozwojowg z tre-
$ciami katechetycznymi i sposobami ich przekazu, zawartymi w podrecznikach szkolnych™
(s. 8). Tak okreslony problem uzupelnia cel drugorzedny, jakim jest poszukiwanie wskazo-

wek uzytecznych przy tworzeniu pomocy dydaktycznych. Doktorant wskazuje na novum
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rozprawy doktorskiej stwierdzajac, ze podjeta analiza podrecznikow i1 zeszytow ¢wiczen ,,pod
wzgledem ich dostosowania do wieku i etapu rozwojowego (....) dokonywana jest na gruncie
polskim po raz pierwszy” (s. 8). Osig prowadzonego dyskursu sa zatem — jak podkre$la na
stronie 9 — wszystkie podreczniki do nauki religii w gimnazjum i liceum/technikum analizo-
wane pod katem ich korelacji z psychologicznymi uwarunkowaniami okresu adolescencii.
Nalezy doda¢, ze w pracy pojawiaja si¢ rowniez incydentalnie podrgczniki do nauki religii
w zasadniczej szkole zawodowej (np. s. 91, 193, 207, 271).

Lektura recenzowanej dysertacji prowadzi do stwierdzenia, ze jej Autor dysponuje
rozlegta wiedza psychologiczna oraz doglebng znajomoscia podrecznikow, zgodnych z wy-
mogami programowymi Konferencji Episkopatu Polski i dopuszczonych do uzytku przez
Komisj¢ Wychowania Katolickiego KEP, a ponadto dostrzega potrzebe korelacji obu podje-
tych w pracy wymiaréw w celu realizacji skutecznego i efektywnego procesu wychowawczo-
dydaktycznego (np. s. 141). Z powyzszych wzgledéw prace trzeba postrzegaé¢ jako niezmier-
nie wazna, a wynikajace z niej wnioski za przydatne nie tylko w katechizacji, ale w szeroko
pojetym procesie dydaktyczno-wychowawczym. Zawarte we wstepie deklaracje w zakresie
problemu badawczego sa konsekwentnie realizowane w kolejnych szesciu rozdziatach. Zanim
jednak Doktorant podejmie si¢ analizy kluczowych probleméw badawczych dotyczacych
wprost podrecznikéw do nauki religii, najpierw prezentuje szerokie tto obu cztonéw podjete-
go tematu: roli katechezy w rozwoju adolescentdw i psychologicznej charakterystyki wieku
dorastania.

W tym miejscu jestem zobowiazany poruszy¢ nastepujgcy problem. Otoz Autor odno-
si poszukiwania badawcze do podrecznikéw szkol gimnazjalnych oraz licedw i technikow,
choé¢ temat pracy moglby sugerowa¢, ze obejmuje on podreczniki do nauki religii na wszyst-
kich poziomach nauczania w polskich szkotach. Co prawda ks. M. Klosowski informuje we
wstepie, ze ,,wzigto pod uwage zardéwno podregezniki do nauczania religii rzymskokatolickiej
w szkotach gimnazjalnych, jak i ponadgimnazjalnych, a takze zeszyty ¢wiczen” i uzasadnia
wylaczenie z podjetych badan tzw. obudowy dla nauczyciela (poradniki), jednak w Zaden
spos6b nie odnosi sie¢ do podrecznikéw dla szkoly podstawowej! W rozdziale pierwszym
stwierdza, ze swoje badania odnosi do okresu adolescencji, ktorego granice czasowe zgodnie
z zalozeniami nauk psychologicznych ,,umiejscawiane sg na lata 10 do 20 zycia czlowieka”
(s. 16), a nawet uscisla, ze w pracy bedzie brana pod uwag¢ mlodziez znajdujaca si¢ w prze-
dziale wiekowym (13-19 lat), czyli srodkowej (14-16 lat) i koncowej (17-20 lat) fazie okresu
dorastania, tym niemniej ta kwestia budzi duzy niedosyt. Nie mozna zapomina¢, ze w polskim

systemie edukacyjnym juz od trzech lat (od 1 wrzesnia 2017 roku) funkcjonujg szkoty pod-
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stawowe! Moje zastrzezenia budzi rowniez umieszczenie wspomnianych wyjasnien w roz-
dziale pierwszym — czy nie powinny one znalezZ¢ si¢ raczej we wstepie? Dopelnityby wow-
czas tytul rozprawy i wskazaly na diachroniczny jej charakter. Spojrzenie w histori¢ statoby
si¢ rdwnoczesnie konstruktywnym wychyleniem w przysztosé.

W kolejnych rozdziatach — wedlug schematu od ogdtu do szczegdtu — Autor ciekawie
prezentuje psychologiczne skladowe rozwoju milodziezy i odwotania do tych elementow
w podrecznikach do nauki religii, ktére korespondujg z analizowanym zagadnieniem. Poka-
zanie, jak wazne dla rozwoju poznawczego czlowieka w zakresie rozwoju intelektualnego,
swiadomosci, samowiedzy 1 tworczoscl, a takze uwagi, pamieci i percepcji ma okres dorasta-
nia prowadzi do uzmyslowienia, Ze ten czas zastuguje na szczegdlng uwage wszystkich pod-
miotow odpowiedzialnych za rozwdj wychowankdéw. Okres adolescencji — na co prawidlowo
zwraca uwage ks. M. Klosowski, to szczegdlny i niezwykle wazny moment dla formowania
dojrzalych postaw osobowych, moralnych, religijnych, spotecznych, jak réwniez emocjonal-
nych 1 seksualnych. Postuluje zatem, aby autorzy podrecznikéw do nauki religii w szerszym
zakresie uwzgledniali potrzebe ,aktywizowania mys$lenia dedukcyjnego, rozwigzywania
bardziej ztozonych problemow, radzenia sobie z napotkanymi niejednoznaczno$ciami”
(s. 119; a takze np. s. 181), wigksza dbalo$¢ w poszerzanie zakresu wiedzy na kolejnych eta-
pach ksztalcenia oraz jej ewaluacje¢ i autoewaluacje. Jak shusznie pisze, w podrecznikach
do nauki religii musza pojawic¢ si¢ elementy rozwijajace sfer¢ poznawcza, emocjonalng, woli-
tywna i drazeniowa, by mozna bylo méwi¢ o rozwoju religijnym czltowieka (s. 197). Zacheca
do uzywania jezyka, tresci, zadan i ¢wiczen adekwatnych do wieku (np. s. 199, 205, 232,
332), zrozumiatych i nieinfantylnych lub banalnych (np. s. 74, 81, 82, 86, 138, 237), zawiera-
jacych pewien ciag mys$lowy i odwolujacych si¢ do przyktadéw z zycia (np. s. 172).

Trafnie wskazuje na potrzebe wykorzystania zdolnosci tworczych miodziezy, przy-
wigzywania uwagi do wykorzystania pamieci logicznej, a takze ksztaltowania umiejetnosci
medytacji i wewngtrznego wyciszenia (s. 98), tak bardzo pomocnych w trudnym okresie
dorastania. Warto w tym miejscu dopowiedzie¢, ze sacrum potrzebuje ciszy, a nie hatasu!
Uwaza ponadto, z czym w pelni si¢ zgadzam, ze ,,w wigkszosci podrecznikow i zeszytow
¢wiczen do nauki religii zarowno w szkolach gimnazjalnych, jak i ponadgimnazjalnych,
zadania, ktorych istota jest twdrcza praca grupowa, pojawiajg si¢ niezwykle rzadko, a w nie-
ktorych pomocach dydaktycznych nie wystepuja w ogole” (s. 80). Warto doda¢, ze tego ro-
dzaju aktywnos$¢ na lekceji sprzyja rozwojowi spotecznemu ucznidéw i zaspokaja potrzebe kon-
taktu emocjonalnego. Autor pracy rowniez zauwaza, ze wartosciowe skadinad tresci lub za-

dania bardzo rzadko znajduja kontynuacje w kolejnych jednostkach dydaktycznych (s. 249).
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Na pewno cenng sugestig jest zwrdcenie uwagi na potrzebe wigkszego uwzglednienia
tresci podanych graficznie, co znajduje swoje uzasadnienie w spoleczenstwie obrazkowym —
obrazy sg wszechobecne w kulturze, mediach i stanowig wazny nosnik emocji. Ta sugestia
jest wazna, moim zdaniem nalezy jednak zachowa¢ w tym wzgledzie konieczng rownowage
tak, aby grafika nie zakiocata merytorycznej warstwy podrecznika i nie stata si¢ jedynie mod-
nym graficznym ,zapychaczem”. Juz jednak postulat zastosowania myslenia wizualno-
przestrzennego w odniesieniu do wiedzy religijnej i geografii badZ pracy plastycznej (s. 85)
jest ze wszech miar godny polecania.

Swiadomos¢ doniostosci rozwoju psychologicznego pozwala zwrécié uwage na za-
grozenia wynikajace z postmodernizmu, globalizmu, materializmu i relatywizmu, specyfiki
spolteczenstwa cybernetycznego. Dotyczg one m.in. konsumpcjonizmu, przedmiotowego trak-
towania drugiego czlowieka, braku poszanowania dla tradycji, odejscia od religii i prawd
absolutnych. W zamysle Autora kazdy rozdzial konczy punkt dotykajacy tych wiasnie pro-
bleméw. Dobrze si¢ stalo, ze posrod podejmowanych tresci ta problematyka znalazla swoje
miejsce, gdyz przemiany spoteczno-kulturowe znaczaco wplywajg na ksztaltowanie si¢ 0so-
bowosci mtodych ludzi (s. 105-118). Autor przedstawia wspomniane zagadnienie w perspek-
tywie oddzialywania medidw (zwlaszcza internetowych), kultury i sztuki, wszechobecnej ma-
nipulacji, materializmu i konsumpcjonizmu, hedonizmu i relatywizmu, czyli cech swoistych
postmodernizmowi. Stusznie podkresla, ze ,,prady postmodernistyczne obecne w filozofii,
sztuce, kulturze, massmediach, wreszcie w rodzinach i codziennym zyciu, nie pozostajg
bez wptywu na rozwdj psychologiczny cztowieka™” (s. 111). Uwzglednienie tych tresci w pod-
recznikach do nauki religii mogtoby, jego zdaniem, zapobiegac niejednoznaczno$ciom, chao-
sowi myslowemu, wiedzy wybidrcze], nieumiejetnosci taczenia faktow w zwiazki przyczy-
nowo-skutkowe.

Bardzo dobrze, ze Doktorant dostrzega pozytywne aspekty osiggnie¢ wspolczesnosci
(s. 111, 114), w tym wspomnianych wyzej mediow internetowych. Postuluje jednoczesnie
potrzebe tworzenia warto$ciowych i na wysokim poziomie katolickich stron internetowych
skierowanych do mtodego odbiorcy (s. 276). Uwzglednienie tego rodzaju zrodet w rozwoju
adolescentdw, m.in. dzigki propozycjom ¢wiczen poszerzajgcych i utrwalajacych wiedze,
ktore nie sprowadzajg si¢ jedynie do pracy odtwdrczej (np. s. 115), przyczynia sie do rozwoju
mlodego pokolenia w kierunku wyboru jasnych i jednoznacznych zasad zycia. Konieczne jest

bowiem przygotowanie dzieci i mtodziezy do ,,aktywnego odbioru i analizy przekazywanych

tresci” (s. 2795).



Ks. Marcin Klosowski trafnie zauwaza, ze we wspolczesnym $wiecie z powodzeniem
mozna (trzeba!) nadal sigga¢ do Biblii, korelujac jej tresci ze wspolczesnymi przyktadami
bohaterow i superbohaterow (s. 115-117; 185) czy tez odwolujac si¢ do przyktadow réznych
stanOw emocjonalnych, jakie podaje Nowy i Stary Testament (s. 287). Stusznie uwaza, ze
do madrosci tej Ksiggi warto byloby sigga¢ czgsciej, odnoszac koleje loséw jej bohateréw do
sytuacji 1 probleméw adolescentéw (s. 197, 290). Wskazane przyktady obecnosci tej proble-
matyki w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen do nauki religii uzmyslawiaja, ze tresci biblijne
sg wciaz zywe, a wiedza religijna koreluje z cala szkolng edukacja. Przy tak opracowanych
pomocach dydaktycznych mozliwe staje si¢ dostrzezenie przez miodziez, ze religia to nie
»martwy przekaz przesztodci”, lecz wciaz aktualny i zywy Bog. Doktorant odpowiedzialnie
odnosi si¢ do wyzwan postepujacej globalizacji i wynikajacych stad zagrozen w postaci stresu
informacyjnego (zaburzenia w sferze emocjonalnej, poznawczej, poczucia tozsamosci —
s. 155-156) czy rozwoju etyki i religijnosci (s. 209-219), w tym synkretyzmu religijnego
(5. 217

Rozwdj moralny i religijny ,,w naturalny sposob stanowi szczegdlny przedmiot zainte-
resowania lekcji religii” (s. 219) i wynika z charakteru przedmiotu oraz wskazan dokumentéw
Kosciola. Adolescencja — jak pisze Doktorant — jest czasem krystalizowania sie $wiatopogla-
du i systemu wartosci (s. 166), a celem rozwoju moralnego jest osiggniecie autonomii moral-
nej (s. 169), rozwoj sfery poznawczej, ale takze emocjonalnej (s. 307). Stad tematyka w za-
kresie moralnosci i rozwoju religijnego jest obecna ,,we wszystkich podrecznikach do nauki
religii, zarowno adresowanych do uczniéw szk6t gimnazjalnych, jak i ponadgimnazjalnych”
(s. 168). Doktorant podejmuje polemike z jezykiem przekazu tresci — czesto zbyt autoryta-
tywny lub abstrakcyjny (np. s. 313), a jego forma nie stymuluje do rozwijania myslenia mo-
ralnego 1 aktywizacji. Stusznie podkresla, ze jest to element niezbedny dla przygotowania
podstaw ,,pod przyszla interioryzacj¢ norm” (s. 169) i scalenie ,,uniwersalnych zasad etycz-
nych i zasad sumienia” (s. 171).

Dobrze, ze Autor wskazal na potrzebe szerszego podjecia problemu kryzysu wiary,
co wigze si¢ zarowno z wiekiem adolescencji jak i uwarunkowaniami wspdlczesnego $wiata.
Po gruntownej kwerendzie zrodlowej dostrzega, ze analizowane podreczniki uwzgledniajg
zagrozenia wspolczesnosci, m.in. w kwestiach moralnych, hierarchii wartosci (s. 176-177)
oraz angazujg ucznia do ,refleksji na temat mozliwej drogi taczenia nauki i wiary” (s. 116;
s. 203-204), co pelni waznag role w ksztaltowaniu $wiatopogladu u adolescentow (s. 178).
W odniesieniu do ostatniego zagadnienia zauwaza jednoczesnie, ze wyraznie brakuje tresci

dotyczacych zaufania drugiemu czlowiekowi (s. 179). Przestrzen moralna i religijna $cisle
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tgcza si¢ z poszukiwaniem wzorcow i idealow, co w kontekscie katechezy powinno prowa-
dzi¢ do prezentowania wzorcoOw osobowych, ktore odnosza sie do calej postawy czlowieka
(s. 184).

Poddajac krytycznej analizie korelacje psychologii i tresci podrecznikéw do nauki
religii w kontekscie rozwoju spolecznego adolescentow (rozdziat piaty) Autor dostrzega, ze
s one obecne w perspektywie przynaleznosci do wspdlnoty rodzinnej, rowiesniczej, kosciel-
nej i narodowej. W pomocach dydaktycznych sa rozpatrywane na plaszczyznie patriotyzmu,
relacji do rodzicow i dziadkdw (zaciesnianie wigzi miedzypokoleniowej — s. 228), rodzenstwa
(s. 228) 1 rowiesnikow (s. 230). Tego rodzaju tematy maja szczegdlnie zlozony charakter ze
wzgledu na swoiste dla tego wieku przejawy kwestionowania wszelkich autorytetow, w tym
najwazniejszych, jakimi byli w dziecinstwie rodzice i dziadkowie. Nalezy niewatpliwie
zgodzi¢ si¢ z opinia, Ze analizowane podreczniki zawieraja zbyt mato zagadnien dotyczacych
relacji wewnatrz rodziny. Tymczasem rola rodzicéw, mimo wspomnianych powyzej zaklo-
cen, ,,wystepowania réznic w patrzeniu na te same zjawiska” (s. 225), nadal jest bardzo wazna
i dobrze byloby ten aspekt na lekcjach religii dostrzec i wzmocnié. Doktorant trafnie przywo-
tat kolejny problem dotykajacy adolescentéw — samotnos$¢ (np. s. 235; 245-246, 306), ktorej
przyczyna jest m.in. coraz wyrazniejsze oddzialywanie $wiata wirtualnego i wspomniane roz-
luznienie wigzi rodzinnych. Uswiadomienie tego faktu wspotczesnej miodziezy staje sie
koniecznoscia, a lekcje religii tworzg ku temu liczne okazje, ktdre warto wykorzystaé podczas
opracowywania nowych podrecznikéw (np. s. 107-108).

Takze uwzglednienie tresci i ¢wiczen odnoszacych sie do relacji najpierw z rodzen-
stwem, a pdzniej wzrastajgcego znaczenia oddzialywania réwiesniczego moze pozytywnie
wplywa¢ na rozwdj spoteczny mlodych ludzi. Ten kontekst ma tym wigksze znaczenie, Zze
wplyw réwiesnikow moze mie¢ zaréwno pozytywne, jak i negatywne skutki (s. 231). Autor
stusznie zauwaza, ze podejmowanie tego rodzaju zagadnien, aby moglo zaowocowaé, musi
nastgpi¢ we wilasciwym okresie rozwoju adolescentow (np. problem konformizmu dopiero
w klasie drugiej liceum to stanowczo za p6zno —s. 232).

Wazne miejsce zajmuje ksztaltowanie aktywnosci spotecznej. Sprzyja jej rozwijanie
takich cech jak empatia, tolerancja, ch¢¢ pomocy (np. wolontariat, krwiodawstwo — s. 187),
ekologia, a takze aktywnos$¢ patriotyczna i polityczna. Ks. M. Klosowski celnie zauwaza:
., Wspdlczesna mlodziez nie chce radykalnie zmieniaé $wiata, ale chce si¢ w nim odnalezé
1 zaadoptowac” (s. 254). Mozna by dodaé, ze ta uwaga uzyta w kontekscie konstruktywnego
zaangazowania we wspomniang dziatalno$¢ w duzym stopniu odnosi sie wlasnie do polskiej

mlodziezy, totez postulat wlaczenia omawianych tresci do szkolnych podrecznikéw religii

| P



(s. 255) wydaje si¢ ze wszech miar pozadany. Nalezy tez zgodzié¢ si¢ z twierdzeniem, ze
»wysoki poziom religijnosci koreluje z wysokim poziomem dojrzatosci osobowej i spolecz-
nej” (s. 194), co potwierdza potrzebe obecnosci w szkolnych podr¢cznikach do nauki religii
dobrze opracowanych tego rodzaju tematéw. Tresci religijne moga pozytywnie oddziatywaé
na umiejetnos¢ budowania pozytywnych relacji z innymi, bycia w grupie (s. 224).

Okres adolescencji to czas, w ktérym mtlodzi ludzie aktywnie uczestnicza w wielu
przestrzeniach zycia spotecznego, takich jak sport, rozrywka, wolontariat, pierwsza praca.
Ze swej natury wymagaja jg one umiejetnosci wspoldziatania w zespole, nawigzywania relacji
interpersonalnych, tworzenia przyjazni i pierwszych zwigzkoéw. Wazng rolg odgrywa zatem
umiejetnos$¢é komunikacji werbalnej i niewerbalnej (np. s. 240, 282). Ta problematyka, z czym
w pelni zgadam si¢ z Doktorantem, powinna by¢ bardziej obecna w podrecznikach do nauki
religii, tym bardziej, ze jak slusznie zauwaza, moze stanowi¢ wprowadzenie do gestéw
i postaw liturgicznych (s. 242).

Ostatnim zagadnieniem, ktore stalo si¢ kanwg psychologiczno-katechetycznych analiz
w rozdziale szostym, jest rozwoj emocjonalny i seksualny. Jak silne emocje i zagrozenia wig-
za si¢ z wiekiem dorastania doskonale oddaje przywolane przez Autora dysertacji stwierdze-
nie austriacko-brytyjskiej terapeutki dziecigcej Anny Freud, ze bycie normalnym w okresie
dorastania jest samo w sobie nienormalnym (s. 330). Dokonujacym sie zmianom biologicz-
nym i psychologicznym towarzyszy poczucie zagubienia i lgku, a takze zmagania w prze-
strzeni emocjonalnej (s. 280-294), tworzenie si¢ autonomii i dojrzalosci uczuciowej (s. 295)
oraz seksualnej (s. 312-337), a ponadto — na co stusznie wskazuje ks. M. Klosowski — prze-
meczenie mlodziezy (s. 280, 335). Postawione pytanie, czy ten aspekt psychologicznych uwa-
runkowan okresu adolescencji znajduje wystarczajace odzwierciedlenie w pomocach do nauki
religii w polskiej szkole spotyka sie ze zdecydowana krytyka Autora. Uwaza on, ze problema-
tyka labilnosci emocjonalnej, szukania wyciszenia (w czym mogtaby by¢ pomocna modlitwa
— 200, 283, 287; medytacja — s. 291), radzenia sobie z Igkiem i trudnymi przezyciami
(np. strata, zatoba — s. 296-297), dojrzewania psychoseksualnego pojawia si¢ na kartach pod-
recznikdéw sporadycznie i jest opracowana powierzchownie. A przeciez ,,zagubienie we wla-
snych emocjach — niejednokrotnie prowadzi mtodych ludzi do poczucia zagubienia w ogéle
i niepewnosci siebie” (s. 286). Uzasadnienia teologiczne wydaja sie by¢ dla wspolczesnej
mlodziezy niewystarczajace (np. s. 144; 285). Doktorant postuluje — odwolam sie w tym
miejscu recenzji do przykladu sfery seksualnej — ,ukazanie seksualnosci jako jednego

ze zwyczajnych obrazoéw zycia czlowieka, zintegrowanego z pozostalymi, w tym duchowym”

(s. 366).
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W $lad za przywotanym przyktadem w pelni nalezy zgodzi¢ sie z postulatem sformu-
lowanym w dysertacji, by tematy poszczegdlnych lekcji uwzgledniaty warstwe teologiczna —
bo taki jest cel katechezy (szkolnego nauczania religii), ale tez odnosily swoje tresci do
»tu 1 teraz” ucznidw, ich przezy¢ i doswiadczen (s. 298). Stuszna jest tez w mojej ocenie uwa-
ga, ze realizowanie pewnych tresci — jak ma to miejsce w przypadku np. zagadnienia seksual-
nosci — odbywa si¢ zbyt pozno (gdy rozpatrywaé je w perspektywie coraz wcze$niejszego
dojrzewania miodych ludzi — s. 323) lub unika si¢ poruszania zjawisk coraz powszechniej
dostrzeganych wérod mlodziezy (depresja i jej niepokojgce nastepstwa — s. 325-326). Trzeba
rowniez zgodzi¢ si¢ z teza, ze warto wykorzysta¢ fundamentalng dla kreatywnosci cztowieka
rol¢ emocji do aktywizacji myslenia i dziatania mtodych ludzi, jak rowniez — wykorzystujac
w tym celu pomoce dydaktyczne — uczy¢ odpowiednio nimi kierowaé i wykorzystywaé
(s. 285).

Wobec powyzszego, podreczniki do nauczania religii musza prezentowaé wysoki po-
ziom merytoryczny, jezykowy, pedagogiczny i dydaktyczny, uwzglednia¢ aktualne osiagnie-
cia nauk psychologicznych i teologicznych tak, by lekeje religii przyczyniaty sie do integral-
nego rozwoju adolescentéw. Doktorant stusznie pisze: ,,Wydaje si¢ zasadne, aby podczas
przyswajania wiedzy religijnej stosowaé roznorodne metody, stawia¢ przed uczniami wyzwa-
nia intelektualne, dawac¢ szans¢ odkrywania nowych mozliwosci i rozwijania réznych uzdol-
nien, zacheca¢ do przemyslen i tworczych pomystéw, uruchamia¢ wyobraznie. W ten sposéb
nauka religii nie bedzie kolejnym przedmiotem z konkretng iloscig materiatu do wyuczenia,
ale duchowg i zarazem intelektualng przygoda” (s. 104). Uzasadniona jest zacheta do odwo-
tywania si¢ w pomocach dla uczniéw do innych dziedzin wiedzy (np. s. 237; 240) oraz
prezentowania wynikow badan (np. s. 236), tak by wiedza religijna nie byta zbyt odlegta
od codziennego zycia adolescentow (s. 240).

Merytoryczna warstwa pracy budzi w pelni uzasadnione uznanie. Biorac pod uwage
rzetelnos¢ prowadzonych analiz w zakresie obu dziedzin wiedzy — psychologii i teologii —
mozna stwierdzi¢, ze ich wyniki stanowia cenne zrédto wiedzy wartej uwzglednienia w pro-
cesie opracowywania podrecznikéw do nauki religii w zreformowane;j (i reformowanej) pol-
skiej oswiacie. Tytutowa kategoria analizy psychologiczno-katechetycznej to jedynie pretekst
do wdania si¢ w diachroniczng i synchroniczna warstwe poznawczg. Autor wykazuje interdy-
scyplinarnos¢ podjetego tematu drobiazgowo prezentujac zardéwno zawarto$¢ podrecznikdw
do nauki religii, jak i zasadno$¢ zastosowania wiedzy psychologicznej w katechizowaniu ado-
lescentéw. Udowadnia, ze dobrze przygotowane pomoce dydaktyczne i pozyskiwana z nich

wiedza religijna mogg znaczaco wpltywaé na rozwdj poznawczy, osobowo$ciowy i tozsamo-
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Sciowy, moralny i religijny, spoteczny, emocjonalny i seksualny mtodziezy. Nieuwzglednie-
nie rozwoju psychicznego (poszczegélnych faz rozwojowych) moze prowadzi¢ do niewyko-
rzystania (zaprzepaszczenia) potencjatu tego okresu wzrostu czlowieka, a nawet przyczynié
si¢ do jego zaklocenia. Zarowno warstwa jakosciowa (merytoryczna), jak i ilo§ciowa (pomiar
dydaktyczny) wskazujg réwnowazne potraktowanie obu przestrzeni analizowanego zagadnie-
nia. Doktorant doskonale czuje si¢ w merytorycznej warstwie podejmowanych zagadnien tak
z zakresu nauk psychologicznych, jak i wiedzy katechetycznej. Trafnie dobiera przyktady
charakteryzujace dobre i zle strony podrecznikow do nauki religii w polskiej szkole, a takze
skiada konkretne propozycje poszerzenia lub uzupetnienia ich tresci (np. s. 97). Nalezy zgo-
dzi¢ sig, ze podrgczniki do nauki religii, aby przyczyniaty si¢ do integralnego rozwoju adole-
scentow, muszg zawiera¢ w swoich tresciach zrodta i odwotania do uznanych — i na wysokim
poziomie naukowosci — uzasadnien (s. 310), a ich poziom edytorski nie moze by¢é nizszy niz
pomocy dydaktycznych do innych przedmiotéw.

W jednym miejscu, co poddaj¢ dyskusji, nie w pelni zgadzam si¢ z Doktorantem. Na
stronie 318, kiedy to analizuje obecnos¢ tresci odnoszacych si¢ do rél spolecznych kobiety
1 mgzezyzny, pisze: ,,Skupiono si¢ w niej [lekcji] wylacznie na macierzyfistwie i ojcostwie.
Posta¢ mezczyzny-ojca zostata uwydatniona w sposob szczegdlny, co zwigzane jest zapewne
ze specyfika podrecznika — dedykowanego tylko uczniom technikum (zakladajac, ze wick-
$20$¢ ucznidow technikum to mezezyzni)”. W moim przekonaniu, nie wolno usprawiedliwiaé
autoréw podrgcznika uwagg umieszczong w nawiasie. Autor, jako dobry znawca psychologii
powinien rozumie¢, ze tym bardziej w $rodowisku $cisle meskim nalezy dba¢ o wychowanie
mezezyzn nie tylko do roli ojca, ale i meza, $wiadomego roli kobiety w zyciu spotecznym,
rozumienia réwnego traktowania kazdej osoby ludzkiej. Jaki wptyw na prawidtowy rozwdj
psychologiczny uczennic technikum moze mie¢ tak sformulowany temat, a czytelnika —
usprawiedliwiajagca uwaga Autora? Czyzby ten fragment zdania mial obnazy¢ jego nie

w pelni naukowe podejscie do tresci podrgcznikdw do nauki religii w polskiej szkole?

3. Metoda dysertacji — ocena warstwy metodologicznej

Przystepujac do oceny metodologii pracy ks. Marcina Klosowskiego, trzeba stwier-
dzi¢, ze zostala przemys$lana 1 wlasciwie zaplanowana. Takie podejscie do problemu umozli-
wilo systematycznie i konsekwentnie podda¢ szczegolowej analizie kolejne kategorie zawarte
w tytule rozprawy. Doktorant postuzy! si¢ — jak sam pisze we wstgpie — analiza jako$ciowa

zrodet (podreczniki do nauczania religii katolickiej — s. 11). Szczegdlne miejsce zajmuje
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tu analiza psychologiczna rozumiana jako ,,ocena zgodnosci tresci i formy prezentowanego
materialu zawartego w podrgcznikach (...) wzgledem prawidlowosci rozwoju miodziezy
opisywanych jezykiem psychologicznych teorii” (s. 11). Odniesienie podjetych poszukiwan
badawczych dotyczacych zawartosci podrecznikow i zeszytow ¢wiczen do nauczania religii
w szkole do rozwoju psychologicznego dzieci i modziezy gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej
sprawia, ze praca ma charakter interdyscyplinarny. Analiza podrecznikéw w perspektywie
rozwoju psychicznego ucznidéw ma na celu calo$ciowe spojrzenie na proces nauczania
1 wychowania, jak bowiem sam pisze, ,korelacja religii z edukacjg szkolna jest elementem
wychowania do prawdy oraz istotnym skfadnikiem nowej ewangelizacji” (s. 118). Imponuje
ta troska Doktoranta 0 owocnosé przekazu religijnego, ale tez holistyczne spojrzenie na roz-
wo] mtodego czlowieka. W recenzowanej dysertacji aspekt psychologiczny zostal umieszczo-
ny na pierwszym miejscu, gdyz jak uzasadnia Autor, prawidlowosci psychologicznego roz-
woju adolescentow wyznaczajg kierunek prowadzonych badan. Doktorant wyjasnia, ze po-
dejmowane analizy dotyczg ogdlnej populacji mtodziezy w wieku dorastania: uwzgledniaja
zmiany uniwersalne dokonujace si¢ w opisywanym wieku, jak i pojawiajace sie zaklécenia
zwigzane ze wspolczesnymi przemianami spoteczno-kulturowymi. Ten aspekt niewatpliwie
stanowi pewne novum, a tym samym wplywa na poglebienie waloru naukowego rozprawy —
jej oryginalnosc.

Pewien niedosyt w trakcie lektury odczutem w pierwszym rozdziale, kiedy to oczeki-
walem najpierw wprowadzenia do tej czgsci pracy, a nast¢pnie jednoznacznych i syntetycz-
nych wnioskow na jej zakonczenie. Wierno$¢ metodologiczna w zakresie kompozycji zostata
zachowana w kolejnych rozdzialach i wyczerpujacym podsumowaniu pracy (s. 339-366).
Doktorant wykazat si¢ obszerng wiedza psychologiczna. Swiadczy o tym udana narracja
w obszarze rozwoju sfery poznawczej, spolecznej, emocjonalnej, osobowosciowej i seksualnej
u adolescentdw, poparta uzasadnionymi odniesieniami bibliograficznymi. Nie unika przy tym
pojawiajacych si¢ we wspdlczesnym wychowaniu nowych wyzwan wynikajacych z konsump-
cyjnego modelu zycia, coraz powszechniejszego relatywizmu i synkretyzmu.

Przeprowadzone analizy zapewne bylyby latwiejsze w odbiorze, gdyby nie biad kon-
strukcyjny dotyczacy obszernosci akapitow, ktore niekiedy mieszczg sie na trzech (np. s. 21-23;
316-318), a nawet czterech stronach (np. s. 42-45).

Kolejna uwaga taczy si¢ z wyborem do pracy badawczej podrecznikéw do gimnazjum.
Jak wiadomo, od biezacego roku szkolnego w polskim systemie edukacyjnym ten typ szkoty
juz nie funkcjonuje. Czy zatem we wstepie nie nalezato wyrazniej uzasadni¢ wyboru tego ro-

dzaju zrédet? Co prawda na stronie siodmej w przypisie pierwszym zauwaza, ze w chwili
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rozpoczecia pisania pracy szkoty te jeszcze funkcjonowaly, ale w 2020 roku (a taka widnieje
data na stronie tytutowej) naleza one juz do historii. W tym samym przypisie stwierdza, ze
dotychczasowe podreczniki do klasy trzeciej gimnazjum sg wykorzystywane w klasie pierw-
szej liceum, nalezato zatem doda¢, ze podreczniki do pierwszej i drugiej — w nauczaniu religii
w ostatnich klasach szkoly podstawowej. Rodzi si¢ zatem spostrzezenie, ze niewystarczajaco
zostat uzasadniony dobor materialu do badan w kontekscie sformutowanego tytutu rozprawy!

Odnoszgc si¢ z kolei do ostatniego zdania pierwszego przypisu we wstepie pracy:
»Obecnie trwa proces przygotowywania nowych podrecznikéw” (s. 7), rodzi sie konkluzja,
ze 1 w tym aspekcie wyniki podjetych badan moga okaza¢ si¢ po czesci nieaktualne — chyba
ze Autor recenzowanej dysertacji uczestniczy (czego nalezaloby zyczyé) w pracach redakceyj-
nych nowych pomocy do nauki religii. Pewnym usprawiedliwieniem moze by¢ fakt, ze podje-
te przez Doktoranta badania zostaly — jak pisze we wkladce po stronie tytutowej — , sfinanso-
wane z dotacji na dziatalno$¢ polegajaca na prowadzeniu badan naukowych lub prac rozwo-
jowych oraz zadan z nimi zwigzanych, stuzacych rozwojowi miodych naukowcéw oraz
uczestnikow studiéw doktoranckich na Wydziale Teologicznym w latach 2014-2015”, kiedy
to likwidacja gimnazjoéw byla jedynie postulatem zglaszanym przez czes¢ spoleczenstwa.

Przeprowadzona przez ks. Marcina Klosowskiego kwerenda zrédtowa jest godna uzna-
nia, a bibliografia, ktéra rozpoczyna Pismo Swiete, wlasciwie uporzadkowana (s. 367-405).
W zrédlach umieszezono powszechne nauczanie Kosciota, nauczanie papieskie, dokumenty
Kongregacji 1 Synodoéw oraz Konferencji Episkopatu Polski, a takze obszerny zbi6r podrecz-
nikow do nauki religii (facznie 67 pozycji). W bibliografii znalazla si¢ ponadto literatura
przedmiotu oraz literatura pomocnicza (dostrzega si¢ drobne niedociggniecia, np. zakres stron
artykulu autorstwa M. Mendyka zawiera si¢ na s. 138-143, a nie — jak pisze Doktorant — na
s. 142; A. Potockiego w zakresie 135-138 — jest: s. 135; brak kropki i niekonsekwencja
w zapisie pozycji obcojezycznej — s. 387). Odnosniki i przypisy Doktorant tworzy poprawnie
i zgodnie z obowigzujgcymi normami. Jednak i tutaj pojawiajg si¢ drobne niedociagnigcia, jak
na przyklad w przyp. Snas. 15 (236 1 237 na s. 105), kiedy to nie podaje autora ani tytutu cy-
towanego zrodia internetowego; przyp. 108 na s. 142, przyp. 133 na s. 196 — nie stosuje zapi-
su por. (zob.).

Podsumowujgc oceng metodologii powaznej rozprawy doktorskiej ks. M. Klosow-
skiego trzeba jednoznacznie stwierdzié, ze jezyk, ktorym zostata napisana jest nie tylko po-
prawny i zrozumialy, ale i pigkny (wartka narracja), za$ formutowane sady krytyczne i postu-

latywne cechuje dojrzatosé¢ i kultura wypowiedzi. Przytaczane cytaty sa umiejetnie dobrane
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i wkomponowane w tresé dysertacji, co czyni z Doktoranta kompetentnego znawce tematu,

swobodnie artykutujacego swoja wiedzg z zakresu psychologii i katechetyki.

4. Ocena edycyjnej warstwy rozprawy doktorskiej

Recenzowana dysertacja zasluguje na pochwalg¢ rowniez w warstwie edycyjnej. Wia-
§ciwie trudno znalez¢ jakie$ potkniecia interpunkcyjne czy stylistyczne. Tym bardziej w trak-
cie lektury razi nierozréznianie przez Autora graficznego zapisu myslnika, ktory raz przybiera
forme dywizu, raz my$lnika (np. s. 15, 24, hipotetyczno—dedukcyjnego, podczas gdy juz trzy
wersy nizej widnieje poprawna forma — s. 87); zbedne spacje w przypadku dwuczlonowych

czesci mowy (np. przyczynowo - skutkowe — s. 49, 357); brak spacji (np. s. 79; 187; 214) lub

tez zb¢dna przed znakiem przypisu (s. 191), a nawet kropka w jej miejsce (s. 188); brak dwu-
kropka przed cytatem na s. 41 badz jego obecnos$¢ w miejsce kropki (s. 367), zbedny przeci-
nek (s. 132), brak kropki (przyp. 141 na s. 149, s. 184, 309); drobne literéwki (np. adnoai.pl —
s. 80; s. 7 — Drukarnie w Sandomierzu; katechizmu Lutra — s. 29; uwzgledniajacym — s. 32;
interpretacje — s. 33; w cytacie konczagcym si¢ stowami: ... niz nasz krag kulturowym” —
s. 52; zdawania sobie — s. 69; brakujace ,,a” w czasowniku popadnie — s. 121, ,,z” w aangazo-
wanie — s. 125, ,mlodziency” — s. 186 i prze — s. 222, ,.¢” w odbioréw — s. 267; choroba —
s. 139; zbedne ..e” w ,,zapisze” — s. 238; inforampcje — s. 164; ., maja odpowiedz” zamiast
»,maja odpowiedzie¢” — s. 302; ,,0 ktéorych méwig Ewangeli¢” — s. 305; ,,mlodosci” zamiast
.mdloéci” — s. 336); powtdrzenia (np. s. 15 — _lat 60-tych ubieglego wieku”; s. 31 —
,miodziez powinna”); zbyt duze odstepy tabulatorowe po punktacji (np. pkt 1.3. na s. 21);
powierzchowna korekta zdania (relatywizmu i sytuacjonizmu, dogmatyzmu — s. 161; ,,pozo-
stajgcymi najistotniejszym czynnikiem” — s. 225; ,,pokusie shuzeniu bozkom™ —s. 206) czy tez
btedne uzycie stowa ,,podkreslajg” w sensie ,,okreslaja”, ,.postrzegaja” — s. 137; niejednolita
pisownia nazwy: Wydawnictwo Swietego Wojciecha ($wigtego — s. 201, $w. — s. 306); ,,0d-
biorcom” to oczywiscie odbiorca — s. 213), brak dywizu w nazwisku dwucztonowym (s. 264).
Mam tez watpliwo$é co do wyrazenia ,,pochodne makowca (opioidy)” — czy nie nalezatoby
uzyé raczej nazwy roéliny ,mak” (s. 326)? Czyzby Doktorantowi rzeczywiscie chodzilo
o makowca?

Na nieco wiecej czujnosci zashugiwala ostateczna edycja pracy. Dostrzega si¢ liczne
tzw. ,.sieroty” na koficu wersu (w calej rozprawie) oraz zbyt wielkie odstepy mig¢dzywyrazo-
we w zapisach Zrodet internetowych (m.in.: przyp. 164 na s. 88; przyp. 198 na s. 162; przyp.

150 na s. 255). Szczegdlng moja uwage przykul uzyty przez Autora czasownik ,reflektowac”
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(,reflektowanie nad standardami wiadzy i spoleczenstwa”, ,reflektowanie wlasnej tozsamo-
sci” — s. 60; ,reflektujagcy nad kryzysem” — s. 212). Jezeli Doktorant krytycznie podchodzi
do jezyka stosowanego przez autorow podrecznikéw do nauki religii jako zbyt teologicznego
(np. s. 66-67), to sam rowniez powinien wystrzegac sie stosowania jezyka swoistego dla tek-
stow homiletycznych i rozwazan religijnych.

Wskazane powyzej niedociggnigcia i niescisto$ci nie umniejszajg autotelicznej warto-
$ci pracy. Zostaly celowo wskazane po to, aby je wykorzysta¢ przy ewentualnej publikacji,

gdyz rozprawa w calosei i w pelni na to zashuguje.

Jezeli Doktorant zgadza sie ze sformulowanymi przez recenzenta pewnymi watpliwosciami
czy zastrzezeniami, prosz¢ jedynie o ustosunkowanie si¢ do trzech kwestii. Jezeli jednak nie,
bardzo prosze o podjecie dyskusji, do ktorej z checia si¢ wlacze.

1. W pracy nie znalazlem jednoznacznego wskazania, ktéry z dost¢pnych podrecznikow do
nauki religii w pelni spelnia wymogi okre$lone w problemie badawczym. Prosz¢ o odpo-
wiedZ na nastepujace pytanie: Czy moglby Ksiadz powiedzieé, ktory w jego opinii i we-
dhug kryteridéw psychologiczno-teologicznych w najwyzszym stopniu spelnia jego oczeki-
wania?

2. Jakie widzi Ksigdz szanse i mozliwosci nawigzania wlasciwego dialogu z adolescentami
poprzez podreczniki do szkolnego nauczania religii i pomoce katechetyczne?

3. Czy widzialby Ksigdz swoja osobe aktywnie zaangazowang w zespodt redakeyjny przygo-
towujgcy podrecznik z religii, aby nie popas¢ w psychologiczny paradoks Perkinsa?

Whiosek koncowy

Rozprawa doktorska ks. mgra lic. Marcina Klosowskiego jest niezmiernie wazna
w swojej tresci, stad wyrazam przekonanie, Ze powinna w calosci (po naniesieniu korekt) zosta¢
opublikowana drukiem. Jako pozycja ksigzkowa moglaby stanowi¢ obszerne zrodito wiedzy,
praktycznych wskazowek nie tylko dla autoréw podrecznikow, ale tez katechetow, ktorzy zna-
lezliby w niej liczne podpowiedzi i wskazowki do tworzenia wiasnych pomystow na atrakcyjna
i dostosowang do rozwoju psychologicznego uczniéw lekeje religii. Nalezy zywi¢ nadzieje,
ze praca ks. Marcina Klosowskiego stanie si¢ punktem odniesienia do dalszych badan psycho-
logiczno-katechetycznych. To bezcenna baza wiedzy dla autoréw podrgcznikéw — nie tylko
do nauki religii. Wnosi wiele warto$ciowych tresci. Wykorzystane przez Doktoranta w pracy
srédla i przeprowadzone analizy potwierdzaja, Zze posiada obszerng wiedz¢ w zakresie psycho-

logii i katechetyki.



Biorgc pod uwage walory poznawcze i metodologiczne przedtozonej do recenzji roz-
prawy doktorskiej ks. mgra lic. Marcina Krzysztofa Klosowskiego — ,,Prawidlowosci rozwoju
mlodziezy w podrgcznikach do nauki religii katolickiej w Polsce. Analiza psychologiczno-
katechetyczna” — napisanej pod kierunkiem ks. prof. dra hab. Stanistawa Dziekoriskiego
(UKSW, Warszawa 2020, ss. 405), jednoznacznie stwierdzam, ze spelnia ona wszystkie
wymagania okreslone w Ustawie z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule na-
ukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. 2003 nr 65, poz. 595 z p6zniejszymi
zmianami) i przedkltadam wniosek Radzie Dyscypliny Nauk Teologicznych Uniwersytetu

Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie o dopuszczenie w/w do dalszego etapu prze-

Gdynia, dnia 10 marca 2020 roku /-/ ks. Wojciech Cichosz

wodu doktorskiego.
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